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A APRENDIZAXE DUNHA LINGUA EN PROCESO DE
NORMALIZACION: A TENSION
UNIFORMIDADE/DIVERSIDADE NO CASO DO CATALAN

EULALIA TORRAS OLIVEIRAS
Universidade Auténoma de Barcelona

1. Introduccién e marco conceptual

En tanto que profesora de catalan coma lingua estranxeira, a mifia
percepcién da tensién entre uniformidade e diversidade baséase nas difi-
cultades coti4s para delimita-lo modelo lingiiistico a transmitir 6s estu-
diantes. Situar estas dificultades no marco conceptual adecuado permite cla-
rifica-la stia importancia e tomar decisiéns 6 respecto con cofiecemento de
causa. Neste sentido, tres aspectos parecéronme bésicos para expofie-lo
tema que nos ocupa: a mesma idea de diversidade linglifstica, 0 contexto
sociopolitico da planificacion lingiiistica e o ensino da lingua, como parte
destacada da planificacion que debe aborda-lo tema da diversidade no seu
facer cotian.

A diversidade lingiiistica, pola sta banda, comprende as variedades
da lingua (dialectos xeograficos e sociais) e os rexistros que cada falante ¢
capaz de utilizar en situaciéns distintas. En especial, débenos interesa-lo
estandar, que se define como a variedade comiin a tédolos falantes € o
rexistro usado en situaciéns dunha minima formalidade. A canle pola que se
transmite a producci6n lingiiistica (oral ou escrita) afectara tamén 6 enfoque
da diversidade. Como sabemos, a diversidade é especialmente conflictiva
no caso das linguas minorizadas, por canto necesitan dunha uniformidade
basica para facer fronte 4s presions da lingua (ou linguas) minorizante.

Polo que respecta 4 planificacion lingiiistica, ten por obxectivo, no
caso catalan, chegar a unha situacién “normal” para a lingua (norma-
lizacién), superando a diglosia anterior na que o casteldn ocupaba tédalas
funciéns lingiiisticas chamadas altas. A planificacion maniféstase en dous
sentidos, actuando sobre o corpus da lingua (procesos de codificaci6n, nor-
mativizacién e estandarizacion) e sobre o seu status (incrementando a ex-
tensién do uso da lingua en cuestién). Distinguimos ademais entre o cofie-
cemento da lingua e a sia utilizacién nas situaciéns de comunicacién; o pri-
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meiro € un paso previo imprescindible para chegar 6 segundo. Finalmente,
sindlanse diversos &mbitos privilexiados de planificacién lingiiistica: as ins-
titucions piiblicas, os medios de comunicacién e o ensino, ademais dos 4m-
bitos privados, de mdis dificil acceso para o planificador.

No contexto especifico do ensino, cabe lembra-la diferencia entre a
educacién regulada e obrigatoria, e a educacién en niveis post-obrigatorios,
voluntaria, etc. Dentro da educacién regulada, é importante ter en conta os
cambios introducidos pola Reforma no ensino da lingua. Os alumnos, pola
stia parte, poden manifestar diferentes motivaciéns (basicamente, instru-
mental e integradora) para a aprendizaxe da lingua, ou ben carecer de mo-
tivacién concreta, caso quizais maioritario na educacién obrigatoria.

2. A planificacién lingiiistica en Catalufia

A planificacién lingiiistica comeza a actuar a favor do catalan, dunha
maneira mais ou menos consciente, a principios do S. XX, cando se instaura
a Mancomunitat, organismo que devolve un certo poder politico 6 Prin-
cipado. Os intentos anteriores de planificacién, se ben interesantes, tiveron
pouca repercusion social porque non emanaba de instituciéns oficiais senén
de grupos e asociaciéns voluntarios e voluntaristas. Esta planificacién con-
tinuou durante a Segunda Republica e, despois de Franco, coa nova res-
tauracién da Generalitat de Catalunya, a aprobacién do Estatuto de Auto-
nomfa € da Lei de Normalizacién Lingiiistica, xa en 1983.

No que se refire 4 planificacién do corpus lingiiistico (chamada nor-
mativacién ou, cada vez mais, estandarizaci6n), esta comezou coa edicién
dun diccionario ortogréfico, en 1911, e continuou cunha gramética bésica,
poucos anos mdis tarde, sendo 4mbolos textos obra de Pompeu Fabra, con-
siderado o pai da lingua catalana contemporénea. O mesmo tempo, creouse
o Institut d'Estudis Catalans, con funciéns equivalentes 4s dunha academia
da lingua na sua Seccién Filol6xica. O Institut d'Estudis Catalans, bastante
activo ata a Guerra Civil, converteuse en ilegal e quedou paralizado despois
dela. Incluso despois da chegada da democracia, continuou funcionando
dunha maneira moi lenta por causas pouco cofiecidas, quizais por cuestions
organizativas, persoais, etc. Existiu, pois, unha falta de resolucion nas deci-
sibns que se tifian que tomar respecto 4 modificacién e concrecién da nor-
mativa, e 4 evolucién do léxico. Nos altimos anos, sen embargo, chegou a
un acordo coa Generalitat para o seu financiamento, pasou a ter autoridade
oficial en temas lingilisticos e comezou a pronunciarse sobre cuestins
concretas.

Cabe sinalar, como anécdota que ilustra os conflictos neste sentido, a
decision do IEC de acepta-los dous termos “barco” e “vaixell” (que
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designan actualmente un mesmo significado) despois de diversos anos en
que nenos e adultos, guiados por mestres que acataban as “ordes” do dic-
cionario tradicional aprenderan a esquece-la primeira a favor de “vaixell”.

Finalmente, a creacion do TERMACAT (organismo para a elabo-
racién e actualizacién da terminoloxia en lingua catalana), xa en época pos-
franquista, supuxo o recofiecemento de que o léxico catalan quedara
obsoleto, especialmente en relacién cos cambios tecnoléxicos producidos
durante a época de prohibicién franquista, e de que era necesario un traballo
urxente de adaptacién de estranxeirismos, creacién de neoloxismos, etc.

En canto 4 planificacion do status do catalan, ¢ dicir, 4 extensién do
seu uso a tédolos dmbitos e funciéns sociais, comezou tamén no ano 1910 e
continuou durante a Segunda Republica. Un exemplo da actividade das
autoridades do momento foi a preocupacion por crear centros de ensino
superior totalmente cataldns, como prestixiosas escolas de biblioteconomia
ou algunhas especialidades técnicas. Sen embargo, o grande impulso para a
extensién do uso do catalan chegou a partir da reinstauracién pos-franquista
da Generalitat e da creacién da Direccion Xeral de Politica Lingiiistica. A
actuacién deste organismo oficial centrouse nun primeiro momento na pro-
mocién do cofiecemento do catalan entre os castelanfalantes (non podemos
esquecer que constitien aproximadamente a metade da poboacion de Cata-
lufia). Por outra parte, esta Direccién Xeral comezou a efectuar campafias
dirixidas 6s ambitos privados, ¢ dicir, 4 comunicacién interpersoal, ani-
mando 6s catalanfalantes a mante-lo catalan nas siias conversas con desco-
fiecidos e castelanfalantes (promovendo o bilingiiismo pasivo), motivando
s castelanfalantes para que comezaran a falar en catalén, etc.

O 4mbito dos medios de comunicacién comezou a catalanizarse coa
aparicion de TV3 e cadeas de radio municipais ou dependentes da
Generalitat, e os outros ambitos institucionais seguiron o mesmo camifio,
con mais ou menos lentitude.

Na situacién actual, pois, cando a normalizacién lingiiistica xa leva
unha andadura de 10 anos, debemos reconsiderar ata que punto o catalan se
pode considerar unha “lingua normal”, ata que punto avanzou no seu pro-
ceso de normalizacion. Se do que se trata é de valorar se o catalan con-
quistou novos ambitos formais de uso, € certo que o fixo, ainda que tamén ¢
certo que noutros campos, como por exemplo no da administraciéon de
xustiza, ainda non penetrou con forza. Neste sentido se consideramo-la
diglosia no sentido tradicional, como a divisién das funciéns sociais da lin-
guaxe entre duas linguas, unha lingua A que ocupa as chamadas funciéns
altas (ou formais) e unha lingua B que ocupa as funciéns baixas (ou infor-
mais), pédese dicir que o catalan non se atopa xa nesta situacién. Sen em-
bargo, a elevada porcentaxe de catalans de lingua materna castelé esta pre-
sentando novos problemas.
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O cambio na situacién lingliistica podese ilustrar co exemplo
seguinte: hai uns anos cando os nenos xogaban a pistoleiros, os seus dialo-
gos eran inevitablemente en castelén, porque copiaban os exemplos da tele-
visién ou das historietas. Asi, era completamente normal dicir: “rindete,
forastero, o te voy a matar. Pam, pam, estds muerto”; pero se o forasteiro
non morria, repetiaselle: “ei, que t'he dit que estas mort, si no jugues bé no
s'hi val”. Agora, contabanme que nun instituto de Rubi, cidade da Area
Metropolitana de Barcelona, sucede exactamente o contrario: como medida
de normalizacién, ofréceselles 6s estudiantes a oportunidade de representar
obras de teatro en horario extraescolar, e estas obras son sempre en catalan,
pero os comentarios € apreciacions fora do texto da obra son inevita-
blemente en espafiol.

Sen embargo, a inversién simbdlica entre funciéns altas e baixas non
se produciu en ningtn sentido noutras zonas catalanfalantes, como Va-
lencia, onde ¢ ainda bastante impensable dirixirse a un descofiecido en va-
lenciano ou realizar a maiorfa das funciéns formais nesta lingua.

Por outra parte, certos ambitos bésicos dunha cultura moderna
popular utilizan ainda maioritariamente a lingua castel4, co cal pédese se-
guir argumentando dalgunha maneira a cofiecida asociacién entre catalén e
cultura burguesa. Como exemplos desta situacién temo-la falta de revistas
do corazén ou de xornais deportivos na nosa lingua.

3. A evolucién do corpus lingiiistico

Como consecuencia dos cambios nas funciéns sociais que realiza, o
catalan sufriu unha clara evolucién interna: a ocupacién dos ambitos for-
mais, e moi especialmente dos medios de comunicacién, supuxo un revul-
sivo para a estructura da lingua e un reto para a sta capacidade de adap-
tacién. Todo isto € un sinal positivo e comportou a necesidade de ir confor-
mando un est4ndar.

Sera intercsantc, pois, observar como evolucionou ata este momento
a formacién do esténdar, desde finais da época franquista ata a actualidade.

Ata os anos 70, o tnico modelo existente para a formacién deste
rexistro era o da lingua culta, basicamente literaria, baseada 4 stia vez na
normativa de Pompeu Fabra. Al6 nos anos 20, os traballos deste enxefieiro
convertido en lingilista polas circunstancias historicas tiveran a vontade de
seren descritivos e de ofrecerse como propostas abertas a debate. Sen
embargo, a evolucién politica posterior fixo que o que eran simples pro-
postas pasaran a seren consideradas normas de caracter prescritivo, regras a
obedecer por enriba de calquera dibida. Asi, o cataldn dos anos 50 e 60
foise, en certo sentido, “momificando”, quedando afastado do catalan falado
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coloquialmente. Miis tarde a influencia da inmigracién castelanfalante e o
pénico 4 castelanizacion proporcionaron novos argumentos s partidarios de
manter este catalan rixido, pouco 4xil e adaptable, e pouco amigo da acep-
tacion da diversidade.

Analizando, por exemplo, a lingua usada nos inicios do xomal
AVUI (primeira publicacién diaria en catalan do posfranquismo), obser-
vamos unha sobreabundancia de arcaismos e expresions excesivamente
cultas: o uso frecuente do posesivo “llurs” en lugar do habitual “els seus”,
recomendado porque permitia marca-la diferencia entre un posuidor tnico e
multiple; a aparicién do pronome “quelcom” en vez de “alguna cosa”,
intentando substitui-lo “algo” casteldn cunha soa palabra; ou ben a adopcion
da conxuncion literaria “nogensmenys”, deixando de lado outras soluciéns
mais frecuentes como “malgrat aixo”.

O estandar identificdbase, pois, coa normativa, e cunha normativa
estreita de miras e uniformadora. A diversidade, e con ela o achegamento as
distintas variedades rexionais e, sobre todo, 0s rexistros coloquiais, estaba
case proscrita. Isto debiase por enteiro 4 anémala situacién sociopolitica an-
terior, 6 medo 4 disgregacién e a converterse realmente naquilo que o poder
franquista xa usara coma insulto: un dialecto do castel4n.

Sen embargo, a medida que a situacion se normalizaba, tifia cada vez
menos sentido aceptar unha lingua tan pobre coma a que se estaba trans-
mitindo, tanto a través dos medios de comunicaciéon coma da escola. Foron
os correctores € asesores lingiiisticos dos medios de comunicacién os pri-
meiros en rebelarse, esixindo un achegamento do estandar 4 lingua usada
efectivamente polos falantes. En 1986, a publicacién do libro Verinosa
llengua iniciou un debate publico que ainda colea na actualidade, e que se
cofiece como a controversia entre o “catalan heavy” e o “catalan light”. Os
profesionais da lingua nos medios de comunicacién escritos pretendian
diminui-la distancia entre a lingua que eles usaban e os rexistros coloquiais
dos falantes a través da aceptacion de certo léxico e estructuras coloquiais.
Pero varios lingiiistas e personalidades diversas interpretaron este
movemento como un signo inequivoco de castelanizacién e de rexeitamento
4 diversidade rexional a favor das soluciéns lingiiisticas propias do dialecto
central, da zona de Barcelona (a que ten maior peso demogréfico). Como
dixen, o debate continuou ata a actualidade, e provocou a publicacién de
mais dunha ducia de libros e centenares de artigos. Actualmente, sen em-
bargo, ainda que as diverxencias continiian sendo moi virulentas no campo

ideol6xico, no que respecta a aspectos estrictamente lingliisticos pédese ob-
servar unha tendencia a relativizalas e a insistir mais nas coincidencias de
dmbalas propostas.

De feito, lendo o Diari de Barcelona (convertido en Nou Diari),
comprobabase que as soluciéns non normativas propostas por este medio
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eran poucas e afectaban a unha porcentaxe minima da stia produccién lin-
liistica: “pendre”, “apendre” ou “compendre” no lugar de “prendre”,
“aprendre” ou “comprendre”; eliminaci6n da preposicién “per a” a favor de
“per”, substituindo asf “per a les filles” por “per les filles”; uso exclusivo de
“aquest any” substituindo a “enguany”, férmula non usada no dialecto
central; aceptacién de algiins castelanismos, como “disfrutar”, etc.

Merece tamén a pena observa-la relacién entre o estandar catalan e a
diversidade rexional. Como acabamos de ver, 6 lado da tendencia de certos
medios de comunicacién de obedece-lo dictado da lingua sentida como pro-
pia no dialecto central (que forma parte do bloque dialectal oriental),
xurdiron voces que pretenden contrarresta-lo empuxe deste dialecto, no que
se baseou xa Fabra para elabora-la stias propostas e que hoxe ten un peso
demografico indiscutible; xurdiron voces, pois, sobre todo entre lingiiistas e
expertos, que piden que non se esqueza a diversidade na elaboracién do
estandar. Desta maneira, elabordronse propostas para a zona occidental,
coma a que se refire 4 4rea de Tortosa. Estas propostas tenden a chamarse
ultimamente “estédndares rexionais”, nome que pode levar a pensar nunhas
diferencias moi importantes, pero que sé representa a aceptacién oficial da
posibilidade de soluciéns multiples en contextos concretos, admitidas tamén
noutras linguas.

En tédolos casos, a vixencia e a aplicabilidade das propostas que
pretenden conservar unha certa diversidade vai ir en relacién directa co seu
uso real. A sta aplicabilidade pode ser discutible nos medios de comu-
nicacién, sobre todo se son de alcance supralocal, pero, en cambio, parece
que estes estdndares rexionais son moi titiles no campo do ensino, ainda que
queda por decidir ata que punto seran operativos nun futuro se contintia a
normalizacién do catalédn e, con ela, unha certa diminucién na diversidade
rexional nos rexistros formais.

De feito, o problema mais grave referido 4 diversidade rexional refi-
rese a Valencia, onde as diferencias son maiores e o descofiecemento mutuo
mais grave. Como exemplo significativo podemos sinalar que, nesta zona,
certos pronomes atonos, considerados no resto da comunidade lingiifstica
fundamentais da estructura da lingua, son completamente descofiecidos na
lingua coloquial. Asf, a un falante de Castell6n restltalle estrafia a proposta
do estandar “en tinc tres”, posto que non utiliza habitualmente o pronome
“en” neste tipo de contextos. Non estamos, pois, diante dunha cuestién
léxica ou de detalle, senén dunha diverxencia importante relativa 4 mor-
fosintaxe que, coma outros aspectos de igual profundidade, non me consta
que se abordara ata 0 momento.
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4. A diversidade lingiiistica e o ensino da lingua

Por outra parte, o periodo franquista foi determinante para a con-
feccion e valoracion posterior da diversidade da lingua catalana en relacién
co ensino da mesma. O ensino do cataldn durante a maior parte deste pe-
riodo quedou reducido a clases voluntarias para adultos catalanfalantes.
Dado o contexto no que se producia, a preocupacién central era a trans-
misién o mais precisa posible dunha normativa, e non a admisién dunha
diversidade que provocara dibidas constantes e inseguridade nos alumnos.
Asi, como dixen, as propostas feitas por Pompeu Fabra quedaron fosilizadas
e convertidas en normas absolutas: publicouse unha versién mutilada da stia
gramética e esta, xunto con outros métodos gramaticais publicados
posteriormente, convertéronse nos criterios tinicos de correccién. Ata os
anos 70, pois, o ensino do cataldn tifia unha orientacién marcadamente
normativista, tedrica, preocupada polo sistema e pola lingua escrita.

Como era de esperar, o posfranquismo introduciu un cambio notable
nesta orientacién. De siipeto, observouse a necesidade de ensinarlle o cata-
l4n 4 gran masa de inmigrantes castelanfalantes, e a perspectiva cambiou
totalmente. Non se trataba xa de preserva-lo catalan tradicional, escrito e
literario, sen6n precisamente de todo o contrario: abri-lo cataldn oral e colo-
quial a novos falantes, mais interesados en podelo utilizar en comunicaciéns
interpersoais ca en situaciéns de formalidade. Apareceron rapidamente,
pois, diversos textos para a aprendizaxe do cataldn como segunda lingua, e
saltouse en moi poucos anos do método mais tradicional 6 enfoque comu-
nicativo, pasando por algins intentos estructuralistas. Chegouse asi 4 crea-
cién do cofiecido Digui, digui, elaborado por profesionais da Escola Oficial
de Idiomas de Barcelona, que incorporaba os recursos méis actuais (como o
video) para a aprendizaxe da lingua. A el engadironse, nos (ltimos anos,
materiais diversos para a expresion e a compresion oral e escrita. O enfoque
comunicativo obrigou de maneira perentoria 6s redactores dos textos a crear
dalgunha maneira un novo modelo de cataldn, mais préximo 6 coloquial € 4
lingua oral, e a ser moi innovadores nos miiltiples casos en que as auto-
ridades académicas non ofreceron solucions claras.

No caso do ensino regulado e obrigatorio do catalan, polo contrario,
é moi distinto. O catalan entrou como materia no ensino secundario, se-
guindo a tradicion establecida pola lingua casteld, tomando unha
orientacién moi gramatical e normativista. Ata mediados dos anos 80 sufriu
tamén a chamada “febre purista”, centrada na descastelanizacién da lingua
pero s6 no nivel mais aparente, ¢ dicir, o léxico. Persoalmente, recordo a
mifia propia obsesion e a dos meus compafieiros de clase, ante certas pala-
bras tabii que nos encargabamos de corrixir en canto aparecfan en boca de
alguén. Posteriormente, esta “febre” foise transformando nunha preo-
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cupacién madis seria e global que pasou de aspectos ortogréficos e léxicos,
as veces anecdoticos, a aspectos sintécticos ou fonéticos, que constitiien o
centro de atenci6n actualmente. ‘

Dado que, ata 0 momento, as programacions de cataldn basedronse
na normativa, e na aprendizaxe da gramética prescritiva, é ficil deducir que
a aceptacion da diversidade ¢ mais ben escasa. Excepto no Curso de
Orientacién Universitaria, onde se atopa unha parte importante dedicada 4
sociolingilistica, a diversidade de calquera tipo, € con ela a aceptacién da
variedade e o rexistro do alumno, non son case nunca obxecto de atencién
preferente.

Sen embargo, non cabe diibida de que é un aspecto positivo o feito
de que, gracias 4 escola e 6 ensino en cataldn das distintas materias, moitos
termos que 4s xeraciéns anteriores lles resultan descofiecidos, de mate-
maticas ou fisica, por exemplo, ou tamén algiins da linguaxe xeral ensi-
nados na clase de lingua, quedaron introducidos con toda normalidade na
linguaxe de nenos e adolescentes.

E tamén certo que en tédolos libros de texto hai exercicios, sobre
todo de Iéxico, coa suposta intencién de amplia-la capacidade expresiva do
alumno. Estes exercicios, xunto coa maneira en que se formula a lectura,
preséntanlle 6 alumno variedades afastadas, e ¢ dificil que a riqueza
lingiiistica que se pretende transmitir sexa asumida de maneira efectiva polo
alumno, xa que non ofrece ningunha contrapartida: o alumno non ten opor-
tunidade de demostrar que a sia propia variedade ¢ tamén vdlida en certos
contextos, nin de entender que interese ten para el aprender un certo léxico
que lle parece moitas veces innecesario.

En cambio, as orientacions xerais da Reforma Educativa no campo
do ensino da lingua parece que van precisamente neste sentido. Nelas for-
mulase toda a aprendizaxe desde a perspectiva da diversidade de situacién
comunicativas e de uso da linguaxe (“de acordo coas necesidades escolares
€ sociais propias da idade™); con este obxectivo, dase unha nova énfase a
lingua oral e pideselle 6 alumno unha actitude mais activa. No caso do
catalan, foi moi dtil toda a experiencia acumulada noutros 4ambitos do
ensino, como o de adultos, Escolas de Formacién do Profesorado, etc. Nes-
tes &mbitos, o enfoque comunicativo era xa predominante desde hai anos e
producira unha certa cantidade de material pedagéxico aplicable segundo as
novas formulaciéns.

A tnica dubida que se nos presenta ¢ ata que punto todas estas inten-
ciéns se van poder converter en realidade, especialmente obxectivos como
“respecta-la diversidade lingilistica e tomar consciencia da riqueza que
representa esta pluralidade”. As conversas mantidas con compaiieiros de
Instituto fanme pensar que, 6 menos no momento presente, no que xa se
estd empezando a implementa-la Reforma, hai ainda un gran desco-
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fiecemento e desorientacion na maneira de aplicala, e parece dificil cambia-
los habitos actuais.

Por outra parte, é moi importante recordar tamén as limitaciéns da
escola. A primeira e méis importante é que entre as funciéns basicas da
escola non se atopa a da extensién do uso lingilistico dunha lingua mino-
rizada féra do propio ambito escolar, ainda que haxa que opine o contrario.
Os mestres e profesores de e en catalan atépanse actualmente desmotivados
a causa deste peso que lles caeu enriba, que crea nalguns casos un senti-
mento de culpabilidade e noutros unha actitude moi critica ante as
autoridades. E opinién estendida pensar que “deixéronnos toda a norma-
lizacién para nés” e que “estamos s6s”, sobre todo nas zonas da drea indus-
trial de Barcelona, con maioria de castelanfalantes.

E certo que se realizaron tamén campafias para promove-lo uso do
catalan féra da escola, campafias que ofrecerian o marco normalizador
axeitado como apoio 6 traballo dos mestres. Como exemplo destas activi-
dades témo-la promocion do uso do catalan en nenos en idade preescolar da
cidade de Montcada i Reixac, na Area Metropolitana de Barcelona, case
todos eles castelanfalantes sometidos a un proceso de inmersién en catalan.
Nesta cidade xurdiu a iniciativa de realizar colonias de intercambio con
nenos de zonas de maioria catalanfalante para te-la oportunidade de prac-
tica-la nova lingua que aprendian.

Outra limitacién do poder normalizador da escola relacionada con
esta primeira refirese 4 enorme proporcién de alumnos castelanfalantes. E
moi dificil que a escola poida aumenta-lo uso do catalan en alumnos que se
comunican perfectamente entre eles en castelan. Tamén € moi dificil que
poida supli-lo papel da familia e o entorno inmediato € re-crear un rexistro
coloquial catal4n en alumnos de lingua materna castel. O resultado € que,
no mellor dos casos, os alumnos castelanfalantes saen cun nivel aceptable
da lingua estandar e normativa, pero conservan os rexistros informais en
castelan.

Quizais tendo en conta a complexidade da situacién sociolingilistica

e a consideraci6n, en certos contextos, do catalan como lingua formal e o
castel4n como lingua coloquial, poderase comprede-la actitude dun amigo
meu, profesor de cataldn nun instituto, que fala algunhas veces en castelan
cos seus alumnos, féra da clase e en situaciéns informais e de contacto
persoal. O seu argumento é que el, como profesor de catalén, transmite
unha imaxe de poder da lingua, e falando en certas ocasiéns en castelan cos
seus alumnos consegue que estes 0 vexan como alguén mais proximo, fle-
xible e non dominante; de maneira indirecta, tamén mellora a sia per-
cepcion do catalén. “Vendo que eu podo falar en castelan, eles pensan que
poden tamén eles falar de vez en cando en cataldn” -di 0 meu amigo.
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Finalmente, unha tltima limitacién na actuacién sociolingiiistica da
escola € o feito de que se reducira a importancia deste ambito como modelo
central para o alumno. En cambio, parece se-la televisién a que aumenta a
stia importancia como modelo en diversos sentidos, quedando a escola ou o
instituto reducidos 6 papel de centros de socializacién. De af que, unha vez
madis, sexa importante recoller no ensino da lingua as variedades que se
reciben desde os medios de comunicacién. Os mestres xa non son modelos
de actuacién persoal e lingiiistica, e estes modelos provefien agora das series
e os programas musicais, por exemplo. E importante que a escola non se
situe contra eles, xa que a siia funcion lingiiistica non se pode menosprezar,
senon que os recolla e os asuma. A mifia experiencia na realizacién de acti-
vidades lingiiisticas baseadas en programas televisivos é totalmente positiva
no que se refire 6 ensino do cataldn como lingua estranxeira, e é seguro que
estas actividades poderfan ter éxito entre os estudiantes de cursos regulados.

5. Conclusidns

Como conclusién, debémonos volver a formula-la actuacién
concreta do mestre ou profesor. ;Cal debe se-la sua actitude diante da diver-
sidade? ;Como se debe enfrontar as diferentes situacions lingiiisticas dos
seus alumnos? Podemos comezar, en primeiro lugar, por substitui-la nocién
de erro ou de incorreccion pola de inadecuacién 6 contexto. Se, en vez de
referirmonos a erros, podemos precisar que se trata dunha inadecuacién 6
rexistro ou 4 variedade dialectal, por exemplo, o alumno non ten por que
tira-la consecuencia de que fala mal, senén de que ainda non domina os re-
xistros ou variedades que estan féra do seu entorno inmediato.

Desta maneira, o mestre ou profesor de lingua convértese en pro-
fesor de sociolingiiistica, promovendo entre os seus alumnos unha com-
prension da diversidade e creando a chamada “consciencia socio-
lingflistica”, moi necesaria para desterra-los mitos tradicionais que dividen o
mundo entre “os que falan ben” e “os que falan mal”. Tal como afirmaba
hai bastantes anos Liuis Vicent Aracil, “els educadors no podran explicar
res als estudiants si, en primer lloc, ells mateixos no entenen les coses. Val a
dir que llur preparaci6 ha d'incloure (i basar-se en) una perspectiva socio-
lingiiistica global...” (en “Eduacaci6 i sociolingiistica”, Papers de sociolin-
giiistica).

Pédense mencionar neste sentido tres exemplos de actuaciéns moi
positivas encamifiadas a consegui-lo propésito citado, todos eles rela-
cionados coa diversidade rexional. Seria tamén posible encontrar exemplos
similares relativos 4 diversidade de rexistros.

En primeiro lugar, a actuacién dun profesor de valenciano dun pobo
preto de Castellén que comeza tédolos seus cursos de lingua cunha des-
cricion do atlas de dialectos do catalan. Segundo el, esta actividade inicial ¢
necesaria, € moi (til, para evitar confusiéns posteriores, xa que 0s alumnos
atépanse diante dunha diversidade tan grande que lles resulta moi dificil de
comprender: o subdialecto do seu propio pobo, a lingua usada pola tele-
visién valenciana e a lingua de TV3, que ¢ a que funciona como variedade
mais elevada.

O segundo exemplo refirese a un pequeno traballo de socioloxia que
tiven a oportunidade de realizar na zona de Tortosa: entrevistando a estu-
diantes de BUP e FP da zona, todos tifian moi claro que a sta propia
variedade, tan afastada do modelo central, era igualmente vélida e podiase
considerar un bo catalan. Tamén admitian que moitas das estructuras e
léxico que usaban debianse reservar para a lingua oral. Incluso chegaban a
opinar que eles falaban mellor ca en Barcelona, porque 6 Ebro non chegara
a influencia dos inmigrantes castelanfalantes. Todo isto demostra que os
seus mestres lles transmitiran unha idea positiva da diversidade, que lles
permitia sentirse orgullosos da stia propia variedade € 4 sta vez aceptar un
estdndar bastante diferente dela.

O terceiro exemplo que promociona a aceptacién da diversidade € o
dunha iniciativa tomada por un profesor de lingua catalana dun instituto de
Perpifidn para que os seus alumnos levaran a cabo un intercambio con
alumnos de Vilafranca del Penedés (cidade pequena a uns 50 kms. de
Barcelona). Ainda que é probable que os alumnos de Vilafranca foran a
Perpifion mais interesados polo francés ca polo catalan do Rosellon, tamén €
seguro que ambolos grupos descubriron a existencia dun catalan distinto 6
seu propio. A iniciativa de facer intercambios entre as diversas zonas da
comunidade lingiiistica catalana é moi importante, porque existe un gran
descofiecemento e falta de comunicacién a tédolos niveis, que repercute no
mantemento de prexuizos e connotacions negativas dalgiins dialectos.

En canto 4 estructura da lingua e a influencia que exerce o castelan,
o profesor debe intentar diferenciar claramente as alteraciéns estructurais
bésicas (no seu sistema de pronomes atonos ou nos fonemas, por exemplo)
producidas pola influencia externa, daquelas evoluciéns propias da lingua
coloquial, e s6 as primeiras deben ser condenadas en sentido absoluto. En
palabras de Francesc Vallverdd, “per superar l'actual situacié de
desestabilitzaci6 lingilistica en el catala del carrer, és important: a) dirigir els
esforgos a favor de mantenir els trets caracteristics de la llengua, deixant de
banda els trets secundaris (sobretot quan no hi ha acord entre les autoritats
lingiiistiques); b) distingir rigorosament entre fenoments desestabilitzadors
del sistema i canvis que haurien estat possibles en una evolucié normal del
catala” (en L' del catala: un futur controvertit).
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Na medida do posible, o profesional da lingua débese manter infor-
mado das publicaciéns e das opiniéns dos expertos de mais prestixio. Xa
que o Institut d'Estudis Catalans non respondeu ata 0 momento 4s expec-
tativas postas nel, compre lembrar que o criterio da autoridade pode emanar
do conxunto dos linglistas, profesores universitarios, etc. e que o corpus de
propostas sobre normativa que eles producen é tamén vélido, a falta de solu-
ciéns mais definitivas.

Tal como debeu quedar claro, estou defendendo, pois, unha
aceptacién maxima da diversidade, ainda mantendo unha “garda” constante
contra a excesiva influencia do casteldén. Creo que esta diversidade é
positiva porque repercute nunha mellor aceptacién do estandar e da nor-
mativa por parte dos alumnos, sempre que os mestres se encargaran de
transmitila correctamente. Isto € especialmente importante no caso de
alumnos de clase social baixa, que poden ter mais facilmente un certo com-
plexo de inferioridade con respecto 4 stia variedade e rexistro méis habi-
tuais. Asi, o ideal serfa que os alumnos comprenderan que “a stia lingua” é
axeitada e ten unha riqueza suficiente para o que a necesitan, pero que
tameén estd no seu interese aprender outros rexistros, € en particular o est4n-
dar, porque lles pode ser 1itil como vehiculo de promocién socioeconémica.

E certo que, na sta valoracién dos ambitos formais de uso, das
funci6ns altas da sociedade, conseguiuse ata algun punto que a motivacién
para aprende-lo catalén por parte dos castelanfalantes sexa maioritariamente
instrumental (¢ dicir, fundamentada nas vantaxes socioeconémicas que lles
poda reportar). Sen embargo, 6 mesmo tempo, a un nivel mais xeral e fora
xa da aula (quizais a través de novas campafias institucionais) creo que,
dalgunha maneira, seria interesante volver a promover unha motivacion
integradora, para equilibra-la balanza e evita-la sensacién de moitos caste-
lanfalantes de que os estan forzando a falar en catalan. Sen embargo, ¢é difi-
cil atopar no momento actual argumentos que vaian neste sentido, cando, en
certa maneira, algins catalanfalantes estan comezando a “perde-la pacien-
cia” e desexarian poder librarse da incémoda situacién do bilingiiismo
social.

Este ultimo punto lévanos directamente 6 final da mifia charla, a
unha cuestién que vou deixar no aire porque é neste momento, ainda dunha
maneira pouco aberta, o centro das preocupacions de todalas persoas rela-
cionadas coa situacién lingiiistica en Catalufia. A cuestion formiilase a partir
das seguintes preguntas: ;¢ posible continua-la normalizacién do catalén e
manter un bilingiiismo social estable?, ;¢ posible continua-la elaboracién do
catalan e a stia adaptacion a tédalas funciéns sociais baixo unha presién do
castelan que non se prevé que dimintia no futuro? ;jtemos argumentos sufi-
cientes para convencer 6s castelanfalantes de que usen o cataldn pola sta
propia vontade? Todas estas preguntas levarianos a outro aspecto da evolu-
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ci6n sociolingiiistica, e facilmente 4 polémica e 4 especulacién pero non for-
marfan xa parte do tema central desta charla e necesitarian unha formu-
lacién diferente e especifica. Moitas gracias pola stia atencién.
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