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1. Introduccion

A introduccién da lingna galega como materia de ensino provocou
a aparicién dun nimero considerable de textos de lingua para diferentes
niveis, méis ou menos ftiles para a aula, pero pouco précticos para unha
persoa adulta que queira aprender galego pola siia conta. Certamente,
non abundan os métodos de aprendizaxe do galego para adultos, e os pu-
blicados ata o de agora (Galego 1, 2, 3, Edigal, O Galego Hoxe, Galego
cologuial), presentan problemas de enfoque, de método ou de adaptacién
4s necesidades actuais por defectos nalgin ou varios dos seguintes as-
pectos: falta dunha programacién exhaustiva dos contidos que se pre-
tende transmitir, incorrecta gradacién de niveis de dificultade progresiva
6 longo do curso, non planificacién dos obxectivos en termos de niveis de
competencia comunicativa e en funcién do tipo de aprendentes.

Por outra banda, coidamos que na sociedade galega actual a de-
manda de aprendizaxe da lingua galega é cada vez meirande, en parte
como consecuencia do maior aprecio pola lingua nos distintos 4mbitos so-
ciais, e en parte -e moi especialmente- debido a que o cofiecemento do
galego estase revelando unha ferramenta ftil no traballo, mesmo como
axuda ou requisito para acceder a determinados postos de traballo ou
para a promoci6én laboral ou social. Ademais, hoxe contamos cun medio
moi poderoso -a televisibn- que, ben utilizado, pode ser un colaborador
valioso na tarefa de facilita-la aprendizaxe da lingua a amplos sectores so-
ciais que se viron impedidos de emprendela nos seus anos de formacién.
Deste xeito, a programacién de cursos de lingua galega difundidos en me-
dios de comunicacién de masas pode servir a tres finalidades principais:
1) axuda 4 integraci6n socio-cultural da nosa sociedade, na medida en
que facilita o contacto e comprensién cultural entre as dias comunidades
lingiiisticas de Galicia, 2) instrumento de formacién dos adultos, colabo-
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rando 4 consecucién de fins educativos que non deben rematar cos ciclos
de ensino formal, 3) medio de promocién cultural, social e laboral dos
galegos que se viron privados do dereito 6 acceso 4 cultura e 4 lingua ga-
lega durante a etapa da sfia formacién escolar. Indubidablemente, como
corolario do anterior, nestas condicions, un curso de galego influird posi-
tivamente nas actitudes sociais ante a lingna galega, e, en definitiva, cons-
titnird unha contribucién importante 4 normalizacién lingiiistica e cultural
do noso pais.

De af naceu o proxecto de elaborar un curso audio-visual de galego
que estamos tentando realizar no seo do ILG. Este labor obrigounos a fa-
cer unha reflexion previa sobre os obxectivos do ensino dunha lingua, os
medios con que se debe contar para cumprilos e as posibilidades e difi-
cultades dun método audio-visual. Ofrecemos neste artigo os primeiros
froitos desa reflexi6n.

2. Compornentes da competencia comunicativa

Xeralmente, na actualidade, reconécese que o obxectivo da apren-
dizaxe dunha lingua é a ampliacion da competencia comunicativa do
aprendente, isto €, a mellora da sfia capacidade para comunicarse. Téhase
en conta que o concepto de competencia comunicativa non se restrinxe 4
comunicacién cara a cara, senén que cobre todo o abano de actividades
que implican interaccion lingiiistica, incluida a interpretacién de textos.
Os factores que intervenen na competencia comunicativa tefien sido ob-
xecto de numerosas discusions e de feito, conforme aumenta a compren-
sién do que esta representa, as condiciOns para atinxila méstranse mais e
mdis complexas.

Vexamos en primeiro lugar cales son os componentes basicos da
competencia comunicativa que procuraremos ter en conta na elaboracion
do noso curso:

2.1. A compelencia lingiiistica: ¢ o component¢ primario, que po-
demos definir como o conecemento dun vocabulario basico ¢ o dominio
das regras estructurais elementais que habilitan para a comprensién e
produccién de enunciados dotados de sentido. Neste primeiro nivel, 6 fa-
lar de ’sentido dos enunciados’ referimonos 6 seu significado convencio-
nal. Por significado convencional entendemos aquel que os falantes nati-
vos asocian normalmente a un enunciado presentado illadamente. Por
exemplo, o enunciado "son as cinco menos cinco" ten un significado con-
vencional moi definido, relacionado coa informacion horaria, por poier
un caso, con que aparece nas emisions radiof6énicas. Pero ese mesmo
enunciado empregado nunha aula polo profesor pode querer significar
‘tendes cinco minutos para remata-lo exame’. No primeiro uso o enun-
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ciado teria a funcién comunicativa de 'dar informacién (horaria)’ € no se-
gundo a de ’advertir (que falta pouco tempo)’ ou ’ordena-la entrega (dun
exame)’.

2.2. A competencia socio-lingiistica: consistc na habilidade para
usar e interpreta-los enunciados déndolle-lo senso apropiado 4 situacion
concreta en que aparecen. Na determinacion do significado contextual
dun enunciado intervenen elementos tales coma as caracteristicas
persoais dos interlocutores, as sfias relacions sociais e afectivas, as sfas
intenciéns comunicativas, € mais condiciéns externas coma O €SCEnario,
tema e tipo de texto. Polo tanto, a posesion de competencia socio-lingiiis-
tica implica un nivel superior do dominio da lingua, pois engadelle 6 co-
fiecemento do significado convencional dos enunciados o dos seus posi-
bles e diversos significados contextuais, isto €, a habelencia para utilizalos
e interpretalos oportunamente en situciéns concretas. Por segui-lo mesmo
exemplo que antes manexamos, a competencia socio-lingiiistica é a que
permitirfa entender "son as cinco menos cinco” como unha invitacién para
entrega-lo exame nun contexto determinado: enunciado emitido por un
profesor, dirixido 6s seus alumnos, nunha aula, etc. En definitiva, a com-
petencia lingiiistica e a competencia socio-lingiiistica pofien en relacién os
enunciados coas funciéns lingiiisticas que poden cumprir e coas inten-
cibns concretas dos seus usuarios.

2.3. A competencia discursiva: consiste na capacidade para, en cal-
quera tipo de discurso, percibir e consegui-la coherencia dun texto do-
tado con sentido global propio, a partir dos enunciados independentes
que o forman. Polo tanto, a competencia discursiva € a que habilita para
usa-los procedementos axeitados na construccién e interpretacién de
textos (entendendo por texto calquera pasaxe, falada ou escrita, de cal-
quera extension, que forma unha certa unidade). Obviamente, o control
da competencia discursiva representa un nivel méis elevado de dominio
dunha lingua, pois pasamos da produccién e comprensién de unidades
menores de discurso, que habitualmente tefien unha significacién relati-
vamente simple, a outras meirandes, con significacions méis complexas.

2.4. A competencia tdctica: consiste no uso de tacticas comunicati-
vas verbais e non verbais, para compensa-los baleiros debidos 6 descone-
cemento do codigo ou as interrupeiéns no fluxo da comunicacién causa-
das por outros factores. A adquisicién da competencia tactica resulta es-
pecialmente importante cando se aprende unha lingua distinta & materna.
Asf, un falante pode quedar parado no proceso de construccion dun
enunciado, por exemplo porque non sabe como denominar unha cousa,
ou non sabe como expresarlles adecuadamente algo 6s seus interlocuto-
res, ou porque usa expresions que para os interlocutores significan algo
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distinto do que para el mesmo. Algunhas das tdcticas que se empregan
nestas situaciéns son: volver a empeza-lo enunciado, expresalo con outras
palabras, substituir un termo especifico que non se cofiece ou non se re-
corda por un xeral ou sinénimo, describir un obxecto polas stias propie-
dades fisicas, trazos especificos ou caracteristicas funcionais, solicita-la
axuda do interlocutor, ete...

Recapitulando estas catro compefientes mais propiamente lingjiis-
ticas da competencia comunicativa, seméllanos importante facer algunhas
precisions para tirar algunhas conclusiéns concretas e practicamente apli-
cables 4 situacion do galego. Por unha banda, a maior parte dos apren-
dentes da lingua galega son casteldn-falantes galegos que residen en Gali-
cia e polo tanto estdn en contacto polo menos ambiental coa lingna ga-
lega, por outra banda a proximidade lingiiistica entre o idioma galego € o
castelan facilita a mutua comprensién. O devandito ten innegables conse-
cuencias, en principio, positivas, para a aprendizaxe da lingua galega;
pero esta situacién tamén presenta riscos que non sempre se souberon
evitar: asi, son moi doadas as interferencias lingiiisticas do casteldn no
galego, e unha concepci6n superficial da aprendizaxe do galego conduce a
aceptalas sen tentar face-los esforzos necesarios para corrixilas.

As deficiencias na aprendizaxe da fonética galega presentan exem-
plos moi notorios, que desgraciadamente todos temos a oportunidade de
verificar a cotio na televisién. Na correcta identificacién dos puntos da
gramaética galega que presentan maior dificultade para os aprendentes e a
insistencia neles reside un dos elementos bdsicos da programacion da
aprendizaxe da nosa lingua.

Como dixemos, os catro aspectos da competencia comunicativa
que acabamos de describir son os méis lingiiisticos. Pasamos agora 6s as-
pectos mais psicol6xicos e socio-culturais do proceso de adquisicion da
competencia comunicativa.

2.5. A competencia socio-cultural: o uso dunha lingua repousa sobre
dun entramado referencial que estd parcialmente determinado polo con-
texto socio-cultural en que a usan os seus falantes nativos. Polo tanto, a
utilizacién competente desa lingua por parte do aprendente esixe un certo
grao de familiaridade co contexto socio-cultural daquela, que o falante
nativo atinxe mdis ou menos espontaneamente. Débese rexeita-la identifi-
cacioén restrictiva entre competencia socio-cultural e cofiecemento da
cultura literaria do pais, e atender a outros aspectos vivos ¢ cotidns da-
quela: o humor, as formas de vida, as actividades econémicas, as maneiras
de divertirse e as festas, as modalidades de relacién entre as persoas, pro-
blemas sociais candentes, etc. A adquisicién da competencia socio-cultu-
ral precisa dunha orientacién que non se restrinxa 4 acumulacién de co-
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necementos, sendn que se dirixa tamén as opinidns, actitudes e sistemas
de valores do aprendente, para estimula-la siia capacidade de entender
outras culturas, comunidades, formas de comportamento distintas 4 sia,
evite os estereotipos, etc, No caso de situacions de bilingiiismo coma a
nosa, a aprendizaxe do galego debe p6r unha especial énfase no incre-
mento da competencia socio-cultural, de maneira que os castelan-falantes
das nosas cidades (e mailos foraneos) adquiran co galego unha bagaxe
cultural que os pofia en contacto coa cultura galega, tanto a tradicional e
non urbana coma moderna (literaria e non literaria) e que tamén lles
axude a penetrar nas pautas ¢ valores especificos desa cultura de xeito
que a aprendizaxe da lingua sirva tamén 6 proceso de integracion socio-
cultural da sociedade galega. Noutras palabras, tritase de combinar cos
aspectos cognitivos que toda aprendizaxe conleva, aspectos afectivos que
impliquen mais integralmente 6 aprendente co obxecto de estudio. Ob-
viamente, aqui coma na programacién da adquisicién doutros niveis de
competencia, non se pode tratar 6 aprendente como un estranxeiro, pois
partimos do presuposto de que a castelanizacién de Galicia € superficial e
non chegou a producir unha escision definitiva da comunidade galega,
cunha bagaxe socio-cultural comiin, en dilas comunidades socio-culturais
e lingiiisticas ben definidas e non relacionadas.

2.6. A competencia social: a comunicacion € unha actividade social
que require os esforzos coordenados de dous ou mais individuos, os cales
tefien que mostra-la vontade e habilidade para emprender e mante-la in-
teracci6én. A vontade implica motivacién, actitude participativa e auto-
confianza. A habilidade implica empatia ¢ competencia para manexar si-
tuaciéns sociais. O conxunto destas cualidades denominase competencia
social, O estimulo, ata onde sexa posible, desas cualidades, relaciona a
aprendizaxe da lingua maéis directamente ca ninglin outro dos factores
mencionados co proceso xeral de arrequentamento do individuo, que se
sup6n é un dos principais obxectivos de todo proceso de aprendizaxe.

3. Compoiientes lingiiisticos na definicion dos obxectivos de aprendizaxe

Visto que os obxectivos da aprendizaxe en termos de competencia
comunicativa se tenen que axeitar 4s necesidades dos aprendentes, a pri-
meira tarefa do programador dun curso serd a de defini-las situaciéns en
que os aprendentes terdn que usa-la lingua obxecto da aprendizaxe. Isto
incliie preve-los papeis que o novo usuario da lingua tera que desenvolver,
Os escenarios en que 08 pord en Xogo, € os temas que tratard. En segundo
lugar, habera que especifica-lo que o aprendente serd capaz de facer ne-
sas situaci6ns, para o cal teremos que definir:




a) As actividades lingiiisticas en que o alumno se verd comprome-
tido: desde as mdis simples, coma entender un parte meteoroléxico, ata as
méis complexas coma facer un resume oral na lingua que aprende dun
texto escrito na sfa lingna materna.

b) As funciéns lingiiisticas ou usos concretos en que o aprendente
utilizara a lingua: dar informaci6n, expresar certeza ou incerteza, expresar
gratitude, pedir disculpas, etc. :

c) As nociéns ou referentes concretos das funciéns lingiiisticas.
Con este concepto referimonos a elementos méis ou menos concretos,
entidades, cousas, xente, acontecementos... Por exemplo, a informacién
non se dé en abstracto, senén que se ofrece sobre algo; a certeza ou in-
certeza exprésase con respecto a algunha cousa, e asi co resto das fun-
cions lingiiisticas. Por unha banda, as nociéns que o aprendente ten que
manexar dependen en grande medida dos temas que se traten: falando de
temperatura cumpriran termos nocionais coma frio, quente, morno, etc.
En cambio, existen algunhas nociéns que son necesarias en calquera si-
tuacién e falando sobre calquera tema: conceptos coma existen-
cia/inexistencia, pasado/presente, antes/despois non estan relacionados con
ninglin tema particular, senén que constitiien nociéns xerais. Aqueloutras
nociéns que previsiblemente s6 aparecerdn en temas moi concretos ché-
manse nocidéns especificas, e son as do tipo quente, frio, morno para o
campo da temperatura. Dado que os obxectos referenciais poden ser en-
tidades, propiedades e cualidades das entidades e relacions entre entida-
des, podemos dicir que as primeiras son as que conforman as nociéns es-
pecificas, agrupadas en campos do tipo identificacién persoal, viaxes,
hixiene e satide, compras, servicios, etc. As de propiedades e cualidades e
mailas de relacions entre entidades son mais ben nocidns xerais suscepti-
bles de apareceren en calquera acto de fala.

Unha vez determinadas as funciéns e as nociéns que se van ter en
conta, 0 paso seguinte serd precisa-las formas concretas en que aquelas se
realizan nunha lingua dada. E dicir, establece-las formas ou exponentes
lingiifsticos (estructuras, palabras, frases) con que esas funciéns e nociéns
se expresan na lingua obxecto da aprendizaxe.

4. Organizacion e programacion do material

Un dos problemas que hai que solucionar 4 horade organiza-lo
material de que se compo6n un curso & o de encaixar, dunha maneira ra-
cional e operativa, a progresion de contidos de acordo con dous eixes: por
un lado, ordena-las actividades lingfiisticas en funcién dunhas necesidades
comunicativas, e, por outro, presentar gradualmente os exponentes lin-
gliisticos (estructuras gramaticais e léxicas), segundo o seu grao de difi-
cultade, a siia productividade e a sfia frecuencia de uso, para levar a cabo
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esas actividades. Pois ben, para organizar todo o material didactico, pre-
séntanse diversos procedementos que pasamos a describir sumaria € es-
gquematicamente.

4.1. Organizacion puramente funcional

Consiste en organiza-los materiais a partir de funciéns lingiifsticas
(pregunta-la hora, expresar sorpresa, expresar dibida, saudar, despe-
dirse...). Unha formulacién deste tipo é inconcebible dentro do marco
dun proceso de aprendizaxe que pretenda ser minimamente gradual,
completo, controlable e atractivo para os alumnos, pois implica presenta-
la comunicacién lingiiistica como unha sucesién de enunciados funcionais.
Correriase o perigo de converte-lo proceso de aprendizaxe, na siia versién
mais simplificada, nun manual do tipo "Aprenda X lingua en 10 dias", no
que os contidos gramaticais son nulos. Este procedemento daria bos re-
sultados se o que se pretende € conseguir en pouco tempo o que se chama
"nivel de supervivencia" dunha lingua; non serviria sen embargo para
afrontar un proceso méis complexo de aprendizaxe. Tratariase mais ca de
amplia-la competencia comunicativa, de da-los elementos lingiiisticos mi-
nimos para levar a cabo unha actividade "psendo-lingiiistica", para manter
un intercambio comunicativo breve e formulario a partir dun nimero re-
ducido de frases e de expresiéns. Haberia que ver cales son os mecanis-
mos que determinan o uso dunha estructura ou outra, e iso xa non o prevé
unha organizacién puramente funcional.

Para n6s ¢ especialmente inservible, pois € tipicamente empregado
con estranxeiros que s6 queren pasar uns dias no pais de que se trate e
resolve-los problemas mais elementais de sobrevivencia nel (aloxamento,
comida, etc.)

4.2. Organizacion funcional-estructural

Neste tipo de organizacién de materiais didacticos, ainda que os
obxectivos funcionais seguen a ser prioritarios, téfiense en conta as impli-
caciéns gramaticais das estructuras empregadas. E dicir, a partir dunha
funci6n lingiiistica, poden presentarse diversas realizacions da mesma, ¢
despois examinanse os problemas gramaticais que presentan esas realiza-
cions. Este procedemento comporta un problema dificil de solucionar,
sobre todo cando se trata dun curso para principiantes: a imposibilidade
de establecer unha xerarquizacién de funciéns que sé correspondan
cunha xerarquizacién de estructuras lingiiisticas. E ainda hai outro pro-
blema: non sempre hai unha soa realizacion lingiiistica para cada funcion.
Polo tanto, nos casos de varias realizaciéns lingiiisticas para unha funcién,
preséntaseno-la pregunta (cantos e que exponentes lingiiisticos ensinar a
un aprendente, e que criterios tomar?. Isto é, se se programan as funciéns
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lingiiisticas en orde de complexidade e dificultade, resulta que os expo-
nentes lingiiisticos que corresponden a esas funciéns presentan un nivel
de dificultade gramatical totalmente distinto 6 destas funciéns, de ma-
neira que a aprendizaxe resultarfa progresiva no eido das funciéns (de
madis simple a menos simple) pero cadtica no da gramética.

Unha organizacion deste tipo fai dificil a sistematizacién dos ele-
mentos gramaticais para un aprendente, e s6 parece aconsellable en caso
de que se trate de materiais para estudiantes que xa tefian un certo domi-
nio do uso formal da lingua, de xeito que non se procure tanto unha sis-
tematizacién estructural coma o enriquecemento de expresiéns que com-
plementen un cofiecemento previo doutras realizacions lingiiisticas. Pro-
bablemente este € un enfoque apropiado para a programacién dos cursos
superiores de lingua no Ensino Medio, que na nosa opini6n na actuali-
dade presentan unha orientacion excesivamente estructural ou gramatical.

4.3. Organizacién estructural-funcional

Un curso montado sobre un criterio estructural-funcional recorre-
ria, igual ca nun curso de inspiracién estructuralista, a unha presentacién
lineal das estructuras lingiisticas, ordenadas segundo o grao de dificul-
tade, pero coa diferencia de que a presentacion se faria cunhas connota-
ciéns nidiamente funcionais. E dicir, un curso estructuralista presentaria
unha bateria de frases estructuralmente impecables, pero comunicativa-
mente ineficaces, mentres que unha formulacion estructural-funcional
presentaria as mesmas estructuras nun contexto con sentido comunicativo
real.

Este tipo de organizacion € atractivo de entrada, e coidamos que é
o que deberfa primar nos cursos escolares intermedios, pero a sta aplica-
cién practica nun método coma o que pretendemos resulta dunha grande
dificultade, posto que o criterio estructuralista tende a minimizar ¢ en-
goli-las implicacions funcionais.

Despois de analiza-los incovenientes que presenta unha organiza-
ci6bn puramente funcional, a estructural parece a alternativa mais indicada
para dar resposta a necesidade dun certo tipo de progresion ordenada,
partindo dunha gradacién de dificultades gramaticais e das esixencias
propias dunha orientacién nocional-funcional.

4.4. Organizacion en areas temdticas (nocional-funcional)

Tratase, con este modelo de organizacion, de escapar da tirania
gramatical que imponen os métodos estructuralistas ¢ de non caer nun
tipo de exceso metodoldxico en que a aprendizaxe ordenada dos elemen-
tos formais da lingua quede completamente esquecida.




Este tipo de organizacion toma como punto de partida un niimero
de temas amplos, algiins deles de caracter funcional, outros nocionais e
outros adaptados 6 contexto. Estes temas incliien aspectos fundamentais
da vida cotid e da comunicacién social (identificacion persoal, petici6ns,
ofrecementos, localizaciéns, o tempo...). Non hai que confundi-lo con-
cepto de drea tematica co de centro de interese. Os cursos baseados neste
altimo concepto ofrecen listas de vocabulario basico presentadas en cam-
pos ideoléxicos e moitas veces sen ningilin tipo de relacién entre elas. As
dreas temdticas implican unha organizacién méis complexa e ampla, e ar-
tellada sobre materiais didacticos. En cada drea temdtica, pois, cimprese
un determinado obxectivo xeral, pero para acadar ese obxectivo xeral, o
alumno terd que ter superado previamente € de forma gradual uns obxec-
tivos moito méis concretos.

Asi, por exemplo, na 4rea temdtica identificacién persoal, ademais
de asimila-las nociéns dese campo (coma tal, "nome', "idade", "estado ci-
vil", ete.), co vocabulario especifico correspondente (nome, apelidos, ve-
llo, novo, solteiro, monxa,...), o aprendente serd habilitado para levar a
efecto actividades lingiiisticas coma presentarse a deconecidos, presentar
a outra persoa, describir fisicamente a alguén, expresar se alguén lle
agrada ou lle gusta, etc.

Habera que establecer un indice aproximativo de compofentes
funcionais, nocionais, gramaticais ¢ léxicos para cada 4rea temaética. Se
estes compoiientes se distribiien e ordenan de acordo cunhas situaci6ns
mais ou menos previsibles dentro do 4mbito das relaciéns comunicativas
cotias, poderemos fixar uns obxectivos especificos e concretos, suscepti-
bles de seren segmentados en funcién da stia productividade, dificultade
ou frecuencia das formas lingiiisticas que se consideren oportunas.

Amais de posibilitar unha aprendizaxe progresiva das estructuras
lingiiisticas, unha ordenaci6n deste tipo permite unha meirande diversifi-
cacion na presentacion dos actos lingiiisticos, co cal se gana en efectivi-
dade e riqueza comunicativa.

5. Os métodos de galego existentes

O principio do noso artigo apuntabamos unha critica xeral 6s mé-
todos de galego publicados ata o momento, que como dixemos prestan
pouca atencién 6 aspecto comunicativo da lingua amais de certas defi-
ciencias de concepcién e programacién. Imos facer unha breve revision
deles. .
Os métodos a que nos imos referir son os seguintes: Galego 1, 2, 3,
O Galego hoxe, Edigal e Galego coloquial.
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5.1. A estructura dos cursos

Todos estan divididos en unidades ou lecciéns que constan xeral-
mente de tres apartados fundamentais: inicianse cun texto, un didlogo ou
un gréfico, tenen despois un apartado dedicado a asuntos de gramaitica,
outro onde se presta atencién 6 léxico e finalmente unha seccién con
exercicios para poner en prdctica os contidos gramaticais e léxicos. A
orientacion determinante € a estructural con diversas modalidades. A
distribucién en unidades segue aproximadamente o método de centros de
interese.

5.2. Textos, didlogos e grificos

Presentan un sector de discurso lingiiistico en funcionamento. Os
textos e os didlogos ofrecen palabras e estructuras morfosintacticas.
Ademais, o recurso dos textos permite aprender palabras no seu contexto
gramatical, fronte 6s didlogos que xeralmente ofrecen as palabras no seu
contexto "situacional'. Desde outra perspectiva, os textos prestan xeral-
mente mdis atencioén 4 lingua literaria e os didlogos 6 rexistro conversa-
cional.

O emprego de graficos con indicacidns léxicas ¢ un auxiliar moi atil
(como mostra Edigal), pero se os gréficos se toman como base da apren-
dizaxe (coma no Galego hoxe) s6 permiten aprender palabras mediante a
siia memorizacion, sen ofrece-las imprescindibles indicacions sobre o seu
uso.

Ademais destes recursos que empregan miis ou menos todolos
cursos en distinta medida, o Edigal sérvese do apoio de casetes, prestan-
dolle consecuentemente mais atencién 6 plano fénico.

5.3. O tratamento da gramdtica

Preténdese que os contidos gramaticais de cada unidade tenan al-
gunha relacién co texto, didlogo ou grafico desa unidade. Esta relacién,
por unha parte, forza en certa maneira o cardcter dos textos (Galego 1, 2,
3), pois obriga a introducir formas s6 por necesidades gramaticais. Por
outra banda, en realidade o que se fai en tédolos casos € unha distribu-
cién dos contidos gramaticais que segue case totalmente o modelo dunha
gramatica teérica descritiva e tradicional: ortografia, pronuncia, o artigo,
0 demostrativo, 1% conxugacién dos verbos, 2* conxugacién, etc.

En canto 4 sintaxe, hai que dicir que € obxecto dunha desatencion
xeral, tanto no que se refire ds propias estructuras sincticticas coma na
programacion das dificultades que estas presentan.




5.4. O tratamento do léxico

En xeral non hai unha programacién minuciosa en ningiin dos cur-
sos do léxico que debe ir nun método de iniciciacion na lingua galega. A
non escolla dun vocabulario fundamental provoca que nos métodos se in-
cliian moitas palabras que de ningunha maneira forman parte dun nivel
minimo de dominio do idioma e que en cambio falten outras que son im-
prescindibles nese nivel. A inclusién de 1éxico faise ou ben por centros de
interese (Galego 1, 2, 3 e en certa medida tamén o Galego hoxe por medio
de gréficos) ou ben queda simplemente supeditado 6 que convén nos
didlogos (como € o caso do Galego coloquial). No Edigal nétase unha
maior preocupacién pola seleccién do 1éxico basico, ainda que aquela non
€ totalmente sistemdtica, combinando o metodo estructural e funcional
paralelamente sen a necesaria integraci6n.

5.5. Exercicios

Os exercicios que se proponen nos métodos son basicamente sobre
temas de gramdtica e raramente atenden 6 léxico ou 6 emprego dos dic-
cionarios, sen fomentaren excesivamente a aprendizaxe activa da lingua.
Incidese no significado convencional das estructuras, pero non no con-
textual, deixando de lado a competencia socio-lingiiistica.

5.6. Planificacion

Non hai unha definicién clara dos grupos-meta (o piblico a que
van dirixidos os cursos) nin dos obxectivos atinxibles no que se refire 4
competencia lingiiistica activa/pasiva nos niveis oral/escrito, nos planos
fonético/ortogréfico, morfosintéctico e léxico e mais nos distintos niveis
comunicativos.

En canto 4 sa estructura, combinase unha orientacién nocional
para o léxico cunha orientaci6n estructural para a gramética.

Por outra banda, non estan suficientemente estudiados e correcta-
mente distribuidos os niveis de dificultade, o cal fai méis arduo o labor de
aprendizaxe da lingua.

No que se refire 6 aspecto socio-cultural, obsérvase que a serie
Galego 1, 2, 3 presta grande atencién 4 cultura tradicional galega, tanto na
stia fasquia material (insistencia no léxico das profesiéns arteséns, léxico
rural, etc.) coma na espiritual. No Galego hoxe preténdese explicitamente
cubri-lo 4mbito da lingua urbana, pero a seleccion do léxico non foi moi
afortunada. O Edigal ¢ o méis completo neste sentido, pero non € sufi-
cientemente sistematico na sta planificaciéon. O Galego cologuial € o que
presenta un galego maéis vivo, pero insistindo no rexistro informal da lin-
gua, non distingue con claridade suficiente este do rexistro formal.
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6. Caracteristicas do curso que propofiemos

De todo o que levamos dito albiscanse os trazos xerais do curso
que nos proponemos emprender.

6.1. Grupo-meta (destinatarios do curso): serd un curso dirixido
fundamentalmente a adultos que viven en Galicia, dentro dos cales pode-
mos distinguir dous grandes sectores:

a) Primariamente castelan-falantes que queren aprende-lo galego
por inquedanza cultural e especialmente porque senten a necesidade de
empregalo no seu dmbito laboral ou na stia vida social. Presupofiemos
unha certa familiaridade deste grupo co galego, é dicir, notable compe-
tencia pasiva € unha lixeira competencia activa (moitos castelan-falantes
utilizan mdis ou menos ocasionalmente o galego).

b) Secundariamente galego-falantes habituais, que tefien contacto
directo co galego falado, pero que non dominan activamente o estindar
nin o galego escrito, polo cal non empregan a lingua no traballo e queren
ou precisan acceder 6 dominio do estdndar e da escrita.

O anterior implica que, dentro do enfoque comunicativo que pre-
tendemos imprimirlle 6 noso curso, imonos centrar nos usos formais da
lingua féra do ambito familiar e do circulo de amizades intimas, onde o
que fala habitualmente o galego non empregar o estdndar, e o que non o
fala habitualmente non se poferd a facelo gracias a un curso de lingua.
Ademais, ainda que obviamente imos crentra-lo noso interese na lingua
falada, dentro das posibilidades de establecer distintos niveis considera-
rémo-la opcién de incidir na competencia sobre a lingua escrita,

En fin, os perfis do grupo-meta son: adultos residentes en Galicia,
castelan-falantes ou galego-falantes espontdneos sen dominio activo do
estdndar oral e escrito, isto €, basicamente sectores profesionais das cida-
des e as vilas.

6.2. Obxectivos en termos de competencia lingiiistica:

a) O obxectivo minimo para os casteldn-falantes iniciais sera capa-
citalos para o dominio pasivo do galego falado e do escrito comiin; en
canto 6 dominio activo, capacitalos para manter unha conversa en galego
sobre temas xerais cun grao aceptable de correccion. O obxectivo méximo
para este grupo sera a familiarizacién xeral coa lectura do galego escrito
(deixando 4 parte o rexistro mdéis especificamente literario), a capacita-
cién media para a escrita e iniciacion nos seus usos profesionais especi-
ficos.




b) Para os galego-falantes, tratase de capacitalos para o dominio
falado do estdndar e os mesmos obxectivos ¢6 grupo anterior para a lin-
gua escrita.

6.3. Método: Refugadas as orientacions restrictivamente gramati-
cais (funcionais) e léxicas (nocionais) que prevalecen nos cursos actual-
mente existentes, tentaremos dota-lo noso curso dun enfoque comunica-
tivo. Desde logo, a orientacion comunicativa presup6n unha programacion
estricta de contidos gramaticais e léxicos do curso. Iso concretizase na ne-
cesidade de:

a) unha seleccion previa de formas e estructuras gramaticais e mais
de items léxicos (palabras, as sfias acepciéns e empregos) que se pretende
que o alumno domine 6 final do curso.

b) a sfa ordenacién por graos de dificultade, de maneira que se
integren nun sistema de unidades de cofiecemento acumulables. A es-
tructura que coidamos madis axeitada para esta gradacion é a ’espiral’: isto
¢, facer unidades gramaticais e léxicas que se van sobrepofiendo, come-
zando polas méis simples e doadas, e 4s que se volve en ciclos cun trata-
mento cada vez mdis complexo: Ciclo A (1-2-3-4-5), Ciclo B (1'-2’-3’-4-
5"), Ciclo C (1"-2"-3"-4"-5"),...

¢) unha distribucién destes contidos no esquema de xeito que apa-
rezan relacionados entre si e segundo as esixencias de desenvolvemento
das funci6ns comunicativas de que imos tratar.

O modelo metodoléxico que nos vai servir de base para a elabora-
cién do curso serd o que realizou o grupo de traballo do Consello de Eu-
ropa, aplicado primeiramente 6 inglés no famoso curso Follow me e
adaptado mdis tarde a outras linguas europeas. En principio o modelo do
Consello de Europa est4 concebido para a aprendizaxe de linguas estran-
xeiras, mediante o deseno dun nivel limiar, que se considera que é o nivel
minimo de competencia lingiiistica que permite comunicarse nunha lingua
distinta 4 materna para satisface-las necesidades elementais ¢ poder
manter conversas simples sobre temas xenéricos. A adaptacién 6 catalan
(Digui Digui) supuxo modificar un presuposto bésico do modelo inicial,
pois este esta dirixido 4 aprendizaxe dunha lingua estranxeira por parte
de persoas que non viven no pais en que se fala esa lingua. Obviamente 6
dirixi-lo curso a persoas que viven no pais en que esa lingua se fala, e
tendo ademais en conta que se trata de linguas moi préximas, hai que
proceder dun xeito diferente na gradacion de dificultades, planificacion
de niveis e velocidade de aprendizaxe, para non reitera-las observacions
que fixemos cando falamos dos compofientes da competencia comunica-
tiva, Isto é, utilizando o parentesco das linguas e a relativa familiaridade
coa lingua que se quere aprender, podense aforrar algiins pasos e explica-
cidns, avanzar mais axina, e atinxir 6 final un nivel mais alto.
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En préximas contribuciéns a esta revista procuraremos afondar nos
aspectos mdis importantes con que nos enfrontamos na elaboracién do
curso, € que coidamos que son de grande interese para a necesaria reno-
vacion didéctica da aprendizaxe da nosa lingua.
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