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1. Lingua e literatura: un estudio integrado

A presente proposta fundaméntase no feito de que a aprendi-
zaxe lingiiistica ten de responder 6 desenvolvemento das capacidades
de comprensién e expresion de todo tipo de mensaxes en situacions
diversas e, dentro deste obxectivo, contribuir 6 descubrimento dun
tipo de linguaxe que esixe unha actitude diferente do receptor ante a
mensaxe. Dito doutro modo, o ensino da lingua (desenvolvemento da
competencia lingiiistica e comunicativa) debe atender a unha serie de
saberes simultdneos: un saber idiomdtico, suxeito a normas foénicas e
lexicogramaticais; un saber elocucional ou congruencia do falante res-
pecto da realidade extralingiiistica, e un saber expresivo ou adecuacién
da lingua a situaciéns dadas, facendo uso adecuado das dispofibilida-
des idiomaticas.

O saber expresivo sitiase na esfera do sentido, isto é, no que se
di e entende da intencién do falante méis ald do significado (saber
idiomético) e da designacién (saber elocucional). Asi, a literatura, os
textos, son lugar privilexiado para a integracién dos diferentes saberes
mencionados, por canto a construccién do sentido € o obxecto mesmo
da obra literaria.

Integrar lingua e literatura nun mesmo proceso didactico € po-
sible dentro da clase concebida como taller no que converxan textos
variados, literarios e non literarios: elaboracién e traballo con relatos,
poemas, textos draméticos, guiéns radiofénicos, periddico escolar, le-
tras de cancidns, anuncios publicitarios... E o que d4 sentido e articula
todalas actividades previas (reflexion lingiiistica, reflexion normativa,
andlise de textos, etc.).
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Trétase da aprendizaxe de procedementos -mediante a aproxi-
macién a textos actuais e do pasado- para a adecuacién do pensa-
mento 4 sta formulacién expresiva:

A) Manipulacién de textos, por un lado, para a aprendizaxe lin-
giiistica.

B) Enfrontamento coa literatura, por outro, como fenémeno
comunicativo especial con obxectivos propios: actitude creativa
para usar da linguaxe sen mdis finalidade que manipulala e des-
cubri-las stias inmensas posibilidades, a sfia natureza fronte 4s
outras linguaxes.

C) No campo da lectura, o papel do profesor é o dun bo guia
que mostre un amplo abano de eleccitns, en atencién 4 idade,
experiencias e intereses, e que axude 6s alumnos a penetrar nos
textos, a gozalos, sen pretender valoracions estéticas nin com-
plexas analises criticas.

O criterio para a seleccién de textos debe obedecer 4 capaci-
dade dos mesmos para mante-la forza comunicativa no contexto socio-
cultural dos alumnos, Polo demais, a experiencia literaria debera com-
plementarse e enriquecerse con ouftras experiencias artisticas, funda-
mentalmente a misica ¢ a imaxe, pero tamén a representacion escé-
nica e a expresion corporal en xeral.

A préactica lectora nas sias diversas modalidades, o teatro de
titeres, o conto oral ben relatado pola profesora ou profesor, a escri-
tura colectiva de relatos na aula e a publicacion do periédico escolar
son actividades insustituibles para o contacto dindmico coa literatura.
Isto, ademais, pon 6s escolares en situacién de melloraren moitos as-
pectos da siia expresion e comprension oral e escrita.

Unha forma de discurso que os nenos captan con interese €
agrado desde a primeira idade é a do divertimento popular fundado
na linguaxe: formulas ortofénicas, trabalinguas, xogos verbais, xunto
coa maxia dos contos orais tradicionais, as cantigas de berce, as adivi-
fias e mesmo as frases publicitarias enxeniosas.

Cémpre que as propostas de textos que se fagan contenan a ca-
pacidade de suxerir cuestiéns relevantes para as expectativas de alum-
nas ¢ de alumnos a fin de promove-la méxima implicacién persoal na
siia lectura. Todo texto ha ser vivo e actuante, suxeridor ¢ adecuado
para a plena comprensién. E como repetidamente sinalamos, o mellor
modo de logra-la formacion de futuros lectores é promovendo un di-
versificado repertorio de obras entre as que os escolares opten, for-
mulando explicitamente os criterios da eleccion.
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Polo demais, non s6 é decisiva a rigorosa seleccién de textos,
sendn tamén a coidada planificacion de actividades sobre os mesmos.
Neste aspecto, e no transcurso da Primaria, un método de aproxima-
cion textual como poderfa se-lo comentario nunca debe ir méis ala
dunha sistemética posta en comin de experiencias lectoras. Isto €,
unha actividade sobre todo oral que faga da aula un foro de debate
sobre o experimentado na cracién on recreacion dos textos.

E biésico que no transcurso desta etapa a escola colabore a que
os nenos ¢ as nenas se familiaricen coas obras exemplares da literatura
do pais. Entendemos tal exemplaridade non como unha valoracién
estética senén como a capacidade das grandes obras literarias para se-
guir interesando en contextos comunicativos moi diversos e distantes
daquel no que apareceron. A Biblioteca (equipada no posible de li-
bros, discos, casetes, videos...) € o lugar ideal para traballa-la literatura
e dialogar cos textos: € o seu laboratorio. Tamén o didlogo en vivo cos
creadores literarios -dentro ou féra da escola- é unha experiencia gra-
tificante ¢ moi motivadora para a xeneralidade do alumnado.

En esquema, este seria un posible modelo de funcionamento
dunha clase de literatura e lingua:

PROFESOR
(como colaborador e orientador)

= [ =

Goce da LECTURA CORRECCION expresi6n
(modelos de referencia) = oral e escrita
mdis
CREACION

~__ v

ALUMNOS

(e historia literaria como arsenal

imprescindible de modelos)

2. Educacién para a sensibilidade

A literatura, como sinala Vargas Llosa, cumpre a misién de
completarnos, "a nos, seres mutilados a quen foi imposta a atroz dico-
tomia de ter unha soa vida e as arelas e fantasfas de desexarmos mil'".
Alimento indispensable para a sensiblidade, a literatura, en efecto,
tanto oral coma escrita, debe presidi-los primeiros pasos escolares das
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nenas ¢ dos nenos como modo ideal de introducilos na maxia da pala-
bra, no ritmo e mais nos simbolos, exercitandolle-la motricidade e a
memoria e avivecéndolle-lo enxefio.

En xeral, é constatable a dispofibilidade dos nenos para se in-
troduciren no mundo literario, a sfia facilidade para crearen e com-
prenderen os seus propios recursos. £ esta unha aptitude non coinci-
dente coa do adulto, pois a mente infantil é por excelencia globaliza-
dora, creativa e fantéstica. E asi mesmo comprobable que se tal dispo-
sicién non se cultiva motivadoramente morrerd de contado trala sta
aparicién. Razén de mais para que durante o decisivo e dilatado lapso
da Primaria se esforce a institucién educativa en axudar a captar e
sentir moi de preto a problemética complexa da creacién infantil na
area de lingpa.

A nena e o neno senten a necesidade de xogar, de experimentar
ludicamente con todo o que os rodea. E unha das realidades mais en-
raizadas neles € no seu entorno € a da lingua, catérticas, para a sia li-
beraci6n constante de tensiéns e problemas. Solucion valiosisima para
as sias necesidades proxectivas e o idioma, pois, nesta altura da vida,
devén xogo e pasa a desempenar unha funcién de segundo grao.

O sentido que interna e externamente o neno ten do mundo di-
fire do que tefien os adultos. Consecuentemente, precisara de estimu-
los propios e adecuados, sempre dirixidos a provocar nel respostas es-
pecificas e a desenvolver todo o posible as sfias capacidades. Debe
atenderse asi no campo literario esa apetencia lidica e cubri-la drea da
experiencia lingiifstica das nenas e dos nenos con idéntica premura
que a de proporcionarlles roupa, pan e leite. Hai que canalizar e po-
tencia-las capacidades creativas dos nenos e das nenas pola dobre ra-
zOn de que a nenez ten un valor en si pero constitfiec tamén un paso
propedéutico para a existencia adulta; e canto mdis a fondo se cumpra
e aproveite a condicién do neno para servilo, tanto mellor sera situado
en condiciéns de ser grande.

Tal alimento indispensable, para a inmensa maioria dos escola-
res de Galicia, ha ter unhas caracteristicas de seu, moi especificas e
particulares. Porque facer renunciamento desde a escola da utilizacién
e gozo lexitimos da cultura e lingua propias; cantar, recitar e recibi-la
misién lidica do conto ou do poema noutra lingua, supon algo gravi-
simo (que ainda vén practicando a diddctica vella), tanto para o esco-
lar (que cuestionard ou dubidara sobre os usos da sta propia fala)
como para o idioma mesmo (que se verd privado dunha das sfias gran-
des facultades ¢ finalidades para que foi creado).




3. A poesia como recurso

Tal vez a primeira aproximacion 4 literatura debera realizarse a
través da poesia. A lectura de poemas propios ¢ alleos no dmbito da
clase abre una abano de posibilidades miltiples, podendo transitarse
facilmente da lectura de textos que presenten especial sonoridade 6
ambito da accién-creacién; da poesia concibida como xogo, 4 poesfa
como exercicio reflexivo.

Xa quedou indicado que as nenas e os nenos das primeiras ida-
des ofrecen unha peculiar aptitude para explora-la lingua con rimas
espontaneas e xogos de palabras, combinacions absurdas, xogos a tra-
vés das situacions diversas da lingnaxe e xogos coa conversa. Pero a
conquista poética -non se esqueza- € un acto de paciencia, inseparable
da formacién da sensibilidade e da educacién dos escolares: desde o
X0go poético inicial coas palabras (manipulalas, velas, pintalas, musi-
calas, ulilas, cofiecelas, querelas), os nenos chegardn 6 dominio das
mesmas e tamén da estructura lingiiistica.

Cando menos nunha aproximacion inicial, é perfectamente fac-
tible exercitar cos alumnos os seguintes aspectos:

- Busca de palabras que rimen cunha dada.

- Construccién de versos sobre estructuras ritmicas.

- Creacion de pareados susceptibles de se encadearen.

- Achado de palabas que comuniquen determinados senti-
mentos.

- Invenci6n de frases poéticas.

- Resposta a preguntas, procurando unha sonoridade e signifi-
cacién adecuadas (uso de repeticions).

- Completar estructuras ou vocabulos.

- Inventar comparacions.

Hai que mtroducir gradualmente 4s nenas e 6s nenos na fun-
ci6bn poética da lingua, na creatividade e no humor, dimensiéns todas
elas conectadas 4 ensinanza do idioma. Polo menos cando declame ou
lea textos, a mestra ou mestre ha de esforzarse en facelo de maneira
modélica. E se a sfia misién non consiste en descubrir poetas, si lle
cabe a responsabilidade de formar persoas que amen a poesia. Debe
terse en conta que € a fascinacion do significante o que primeiramente
o0s escolares captan, xunto coa fantasia e a frescura da materia coa que
se configuran as palabras.

Por isto mesmo, no transcurso dos ciclos mais elementais, debe
esquecerse o profesor de regras e de técnicas, método ideal, comun-
mente practicado hoxe nas aulas, para que os alumnos aborrezan a
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poesia. Preferible é que entendan que se trata dunha forma de expre-
sién diferente 4 da linguaxe habitual e que por simple intuicién descu-
bran unhas determinadas pautas bésicas que os han de levar a per-
cibi-la indisociable unién de forma e fondo e a comprenderen preci-
samente ai 0 mais caracteristico do discurso poético.

Como norma, tenderemos en Primaria a desacademiza-la poe-
sfa; a integrala na vida e a pofela en relacion co universo das sensa-
ciéns, dos sentimentos, do ritmo, das asociaciéns de ideas. E dicir, en-
sinar a xogar seriamente coa linguaxe, a manipulala e transgredila para
extraer dela o maior niimero de posibilidades novas. Apreciaremos asi
o natural que resulta para as nenas e os nenos o feito de danzar un
poema, de pintalo ou de poetizar un cadro.

Con todo, si parece necesaria a aprendizaxe de determinadas
técnicas de goberno poético no transcurso da escolarizacioén, pero
tendo en todo momentoe ben presente que as técnicas en si non son a
poesia. Na iniciacién dos nenos e das nenas 4 expresion poética debe
evitarse por igual o dobre risco de reduci-la poesia a unha simple me-
cénica ou contentarse coa soa calidade do acerto fortuito.

Cofiecer ¢ utiliza-la variedade de procedementos poéticos é do
madis positivo, cunha seria advertencia: a de non seren presentados de
modo gratuito. Porque a emocion precede 4 expresién ou cédsase con
ela, e o sentir ¢ dicir, e a sensibilidade 4 técnica, e a promocién de
persoas sensibles 4 de fabricantes mecénicos de versos.

Con igual coidado debe procederse no nivel do significado,
onde, circunscribindonos inicialmente 6 universo experiencial dos es-
colares, exploraremos procedementos miltiples ¢ diversos: desde a
imaxe tradicional (metéfora, alegoria, simil, metonimia, sinécdoque) 6
desprazamento de adxectivos ¢ a imaxe sinestésica. E dicir, familiari-
zar s nenos e nenas cos recursos mencionados antes de forzalos 4 sta
conceptualizacién distante e fria.




